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FEKETENE SZAKOS EVA: ANDRAGOGIA ES PEDAGOGIA 


ANDRAGOGIA ES PEDAGOGIA 1 


V AN-E auton6m filozPfiAja a frlnOttnevelesnek, avagy tobb az atfedes, mint az 
elteres a felnottek es a gyermekek/ifjukoruak nevelesenek elmelete kozott? 
Egyuttmukodes vagy rivalitas jellemzi a pedagogia es az andragogia viszo- 
nyat? Tobbek kozott ilyen es hasonlo kerdesekre keresett valaszt az az 
UNESCO al-tal tamogatott nemzetkozi kutatas, amelyet 1991 es 1995 kozott vegez- 
tek „J6vo-perspektivak a felnottoktatasban - a jelen atgondolasa alapjan” 
(Rethinking Adult Education for Development) 2 cimmel a Ljubljanai Egyetem Ne- 
velestudomanyi Ku-tatointezetenek vezetesevel. 

A Delfi-technika 3 , amelyet a kutatasban alkalmaztak, lenyegeben azt jelenti, hogy 
esszekerdesek alapjan osszegyujtik a tema elismert szakembereinek velemenyet, 
ezutan a valaszokat tartalmilag elemzik, meghatarozott szempontok alapjan osszeha- 
sonlitjak, majd az eredmenyekrol egy jelentest kuldenek a resztvevoknek, es egy 
ujabb forduloban vagy tovabbi valaszokat kemek toliik, vagy „face-to-face” tanacs- 
kozasra invitaljak oket. Vegiil a kutatas temajanak es celjanak megfeleloen az iras- 
beli valaszok es a szemelyes tanacskozasok hozzaszolasainak elemzesevel a kutatok 
kovetkezteteseket vonnak le a lehetseges jovoperspektivakat illetoen, es ezeket egy 
zarojelentesbe foglalva elkuldik a valaszadoknak, illetve publikaljak a nagykozon- 
seg szamara. 

A szloveniai kutatas kerdoive roviden osszefoglalva a kovetkezo ot szakmai es 
egy szemelyes jellegti kerdest tartalmazta: 

1. Hogyan hatarozhato meg a felnottoktatas fogalma? 

2. Milyen viszony all fenn az andragogia es a pedagogia mint tudomanyteriile- 
tek, illetve filozofiajuk kozott? 

3. Szukseges-e revidealni a felnottoktatas jelenlegi koncepciojat? 

4. Milyen szerepet tolt be a felnottoktatas a tarsadalomban, illetve a vilagban? 

5. Ki viseli a felelosseget a felnottoktatas helyzeteert es lehetosegeiert? 

6. A fentiek koziil mely temaval es hogyan fugg ossze a valaszado szakmai te- 
vekenysege? 


1 A tanulmany az MTA OTKA T-013837 sz. „Komparativ andragogia” c. kutatas kereteben kesziilt. 

2 Swetina, M. (szerk): Rethinking Adult Education for Development - Compendium 1993. Ljubljana, 
Slovene Adult Education Centre, 

3 Feketene Szakos, EA Delfi-modszer es alkalmazasi lehetosegei a nevelestudomanyban 1998, Magyar 
Pedagogia 4. sz. 363-377. 


EDUCATIO 1999/1 FEKETENE SZAKOS fiVA: ANDRAGOGIA ES PEDAGOGIA pp. 61-71. 
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A kutatas elokeszito fazisahoz tartozott a valaszadasra felkerendo szakemberek 
szelektalasa, amelyet neves nemzetkozi felnottkepzesi intezetek nyilvantartasai 
alapjan vegeztek el. 

A felkert 195 szakemberbol 88 valaszolt reszben vagy teljesen a feltett kerdesek- 
re, koztiik a legtobb (osszesen 41) negy fejlett orszagbol (Amerikai Egyesiilt Alla¬ 
mok, Kanada, Nagy-Britannia, Nemetorszag), harom-harom Hollandiabol, Dania- 
bol, Lengyelorszagbol, Olaszorszagbol es Magyarorszagrol (nev szerint Maroti 
Andor, Sods Pal es Fukasz Gyorgy); ketto-ketto Svedorszagbol, Ausztriabol, Japan- 
bol, Uj-Zelandrol, Indiabol, Szerbiabol es Horvatorszagbol, vegiil egy-egy a kovet- 
kezo orszagokbol: Mexiko, Belgium, Franciaorszag, Csehorszag, Esztorszag, Iror- 
szag, Thaifold, Nigeria, Sri-Lanka, Burundi, Botswana, Barbados, Brazilia, Chile, 
Finnorszag, Trinidad es Tobago. 

Az elso fordulo utan kiadott es minden egyes valaszadonak elkiildott (360 oldalas) 
kompendium szo szerint kozli az osszes bekuldott valaszsor angol forditasat, vala- 
mint egy reszletes elemzest, amelyek alapjan az andragogia es a pedagogia vi- 
szonydra vonatkozo (masodik) kerdesre adott valaszokat analizaltam. Helyenkent a 
tobbi kerdes alapjan kifejtett valaszokbol is felhasznaltam gondolatokat, illetve az 
1993-ban Ljubljanaban megrendezett „face-to-face” tanacskozast kovetoen kiadott 
jelentes is forrasul szolgalt munkamhoz. Ezen kiviil tobb, a temaban mashol kozrea- 
dott elemzes gondolataira valo hivatkozas is szuksegesnek latszott a meg sokolda- 
lubb megkozelites vegett. 

Szeparacio vagy integracio? 

Arra a kerdesre, hogy milyen kapcsolat all form a felnottneveles es a pedagogia 
mint tudomanyteriiletek kozott, a szloveniai felmeres eredmenyei szerint a szakem¬ 
berek lenyegeben harom tele valaszt adtak: vagy a ket diszciplina hatarozott elkiilo- 
nulesenek partjan allnak, vagy tagadjak egy autonom felnottneveles-tudomany, il¬ 
letve -filozofia letezeset, vagy a ket tudomanyteriiletnek egy uj diszciplinaban torte- 
no egyesiteset javasoljak. 

Kozelitoleg a szakemberek tele nyilatkozott ugy, hogy a felnottnevelesnek kiilon- 
allo, sajat filozofiaja/elmelete van - a legtobben ezt andragogianak neveztek -, 
amely szignifikansan kulonbozik a gyermekek es ifjukoruak nevelesenek filozofia- 
jatol/elmeletetol, a pedagogiatol. 

A valaszolok masik tabora ezzel szemben nem lat szignifikans kiilonbsegeket a 
felnottekre es a felnovekvokre vonatkozo nevelesfilozofiak kozott; bar bizonyos ku- 
lonbsegeket elismer, megsem tartja szuksegesnek ket, hatarozottan elkiiloniilo tu- 
domanyteriiletkent valo deklaralasukat. 

Erdekes, hogy mindket csoportban vannak olyanok, akik egy harmadik taborba is 
besorolhatok: ok ugy tartjak, hogy a ket teriilet egy kozos diszcipllndhoz tartozik, 
amely tartalmazza atfogo filozofiajukat es teoriajukat, es amelyen beliil mindket te- 
riilet tobbe-kevesbe fiiggetlen, de egymashoz is kapcsolodo. 


.Szeparatista” erveles 
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A „szeparatistak” az andragogia elkiilonitesenek sziiksegesseget azzal indokoljak, 
hogy a pedagogiahoz viszonyitva sok es atfogo kiilonbseg mutathato ki peldaul a 
celok, alapelvek, resztvevdk, sziiksegletek, erdekek, lehetosegek, a gyakorlat kivite- 
lezese, az intezmenyesiiles vagy a szocialis szerepek tekinteteben. Ezek az elteresek 
reszben a gyermek es a felnott kiilonbozosegebol adodnak. 

Az ervek masik resze arra hivatkozik, hogy az andragogia eppen azert jelent meg 
a szinen, mert a felnottnevelesben tulsagosan dominalt a hagyomanyos pedagogia, 
es a gyakorlatban meg ma is ez a helyzet. (Az „iskolai modellnek” a magyarorszagi 
felnottoktatasban valo dominanciajara utalt valaszaban Maroti Andor is.) Az andra¬ 
gogia viszont, mint uj filozofia, segithet atgondolni es ujra definialni a felnottoktatas 
egeszet. Valami olyasmi tortenik az andragogiaval, mint a pedagogiaval tortent 
torteneti fejlodese soran akkor, amikor levalt a filozofia tudomanyarol, melynek 
sokaig egy reszet kepezte, majd erettsegenek egy bizonyos fokan elkiilonult attol. A 
pedagogianak ehhez be kellett bizonyitania, hogy nem alkalmazott filozofia, es nem 
alkalmazott pszichologia ( Silvie Pongrac : Horvatorszag). 

Harmadreszt, a felnottkepzes filozofraja/elmelete volt az, amely megalapozta es 
megtermekenyitette az egesz eleten at tarto, permanens neveles elmeletet, es ez is 
azt indokolja, hogy az andragogia autonom statuszra tarthat igenyt {Robert H. 
Smith: Amerikai Egyesiilt Allamok). 

Az integracio hiveinek ervei 

Az elozo ervhez reszben hasonlo, csupan mas vegkovetkeztetesre jut az az okfej- 
tes, mely szerint a permanens neveles koncepcioja olyannyira elorehaladott, hogy 
ma mar nines szukseg szeparaciora: az elethosszig tarto neveles mindent atfogo el- 
melete feleslegesse es improduktiwa teszi a pedagogia es az andragogia szetvalasa- 
rol folytatott vitakat {Ronald Cervero: Amerikai Egyesiilt Allamok, James A. Dra¬ 
per. Kanada). 

Colin Titmus (Nagy-Britannia) valaszat az angol terminologia szerinti folyamatos 
neveles koncepcioja melletti vedobeszednek is nevezhetnenk. Ervelese azon alapul, 
hogy bar a tanulasban meghatarozo szerepe van a tapasztalatoknak, es az idosebbek 
rendszerint tobb tapasztalattal rendelkeznek, mint a fiatalok, a tapasztalatok elsajati- 
tasa azonban az egyes embereknel annyira kiilonbozo mertekii es szintii, hogy hiba 
lenne ezeket a tapasztalati szinteket es minosegeket osszekapcsolni bizonyos elet- 
korokkal, es erre alapozni az oktatas tervezeset. Hite szerint a kepzest elethosszig 
tarto folyamatkent kell felfogni, es eszerint tervezni-szervezni. A gyermekko- 
ri/ifjukori es a felnottneveles elmeleteinek termeszetellenes szetvalasztasa ellent- 
mond ennek a koncepcionak. 

Michael Law (Uj Zeland) es Maurizio Lichtner (Olaszorszag) az elobbihez hason¬ 
lo ervei a gyermek es a felnott kulonbseget nem tartjak nagyobbnak, mint a felnot- 
tek kiilonbozo csoportjai kozotti eltereseket, es ezzel magyarazzak az andragogia es 
pedagogia kozotti tulzott kiilonbsegtetel indokolatlansagat. Ezzel az erwel azonban 
nehez egyeterteni, mert ha ahelyett, hogy a felnovekvoket es felnotteket csak tanula- 
si kepessegiik tekinteteben hasonlitjuk ossze (ekkor az elteresek valoban nem tul 
nagynak is mutatkozhatnak), egyeb pszichologiai-antropologiai jellemzok (peldaul 
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szocialis kontextus, vagy a sziiksegletek) szempontjabol is vizsgaljuk, akkor a ketfe- 
le kepzesi szituacio nagyon is elteronek mutatkozik. 

Vannak, akik arra hivatkoznak (peldaul a kanadai Alan Thomas), hogy Malcolm 
Knowles ismert „andragogiai modellje” tulsagosan idealisztikus, es ha a kevesbe 
pozitiv valosaghoz kozelitiink, a tekintelyelv es ezzel egyiitt a „pedagogia attitiid” 
eroteljesebbe valik. Ha a kepzes jo, akkor nines kiilonbseg a ket teriilet kozott ( Alan 
Chadwick es Sally Westwood : Nagy-Britannia, Joyce Stalker. Uj Zeland). Kiilono- 
sen is ervenyes ez, ha a kepzes primer vegzettseget potlo, kiegeszito jellege domi- 
nal, mint „masodik esely” (Josef Polturzycki: Lengyelorszag). 

Tobbek szerint a kiilonbsegtetelnek esak a multban, a tradicionalis pedagogia er- 
venyesiilesekor volt letjogosultsaga, a mai uj pedagogiai es andragogiai elmeletek 
lenyegileg nem temek el egymastol (Liam Carey. Irorszag). Sot, mi tobb, az and- 
ragogia nagyon sok erteket tud adni a pedagogianak ( Chris Duke : Nagy Britannia). 

Malcolm S. Knowles (Amerikai Egyesult Allamok) valaszaban sajat korabbi and¬ 
ragogiai es pedagogiai modelljenek hasznalataval kapcsolatban arra figyelmeztetett, 
hogy a kepzes helyzetetol es tartalmatol fiigg, hogy melyiket celszeru alkalmazni. 
Peldaul felnottek szamara is alkalmasabb a pedagogiai modell, ha totalisan uj, es 
ismeretlen „anyagrol” van szo. Allen B. Moore (Amerikai Egyesult Allamok) szerint 
pedig vannak olyan onallotlan felnottek, akiknek „nem valo az andragogia”. Ok 
szivesen veszik, ha megmondjak nekik, hogy mit, hogyan, mikor, hoi es miert tanul- 
janak. 

Joachim H. Knoll (Nemetorszag) azt emelte ki, hogy az iparilag fejlett orszagok- 
ban nagyobb hangsulyt kap a pedagogia es a felnottneveles osszekapcsolasa, integ- 
racioja, mint a kevesbe fejlett orszagokban. 

Ezt tamasztjak ala a sajat megfigyeleseim is, miszerint a kutatasban a volt szocia- 
lista orszagokbol valaszolok tulnyomoreszt a hatarozott szeparacio hivei, azaz eles 
kiilonbseget latnak pedagogia es andragogia kozott, mig a fejlett nyugati orszagok¬ 
bol erkezett valaszok inkabb az integracio partjan allnak. Mindez megfelel a napja- 
inkban majdnem minden tudomanyteriileten erzekelheto integracios torekveseknek. 
Tipikus peldaul ebbol a szempontbol a lengyel Janusz Tymowsky nezete, amely 
szerint „lenyegi kiilonbseg van a gyermekeknek szolo pedagogia es a felnotteknek 
szolo andragogia kozott. A gyermekek a tanar kijelenteseit ketsegbevonhatatlan, 
abszolut igazsagkent fogadjak el. A felnottek sajat eletszemlelettel, tapasztalatokkal 
rendelkezo tanulok, akik a munka es az elet vilaganak bizonyos szferaiban alkalo- 
madtan nagyobb szakertelemmel bimak, mint a tanarok. Felnotteknel a multban 
szerzett tudas sokszor hatranyos, sot teves, es korrekeiot igenyel. A tanulo-tanar 
kommunikacio fokuszpontja ez esetben a nezetek csereje.” 


Felnottnevelesi filozofia kidolgozasa 
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Fuggetleniil attol, hogy vegkovetkezteteseben az andragogia es a pedagogia integ- 
raciojanak vagy szeparaciojanak a partjan allt-e, a valaszolo 88 szakember a kovet- 
kezo fundamentalis andragogiai specifikumokat nevezte meg, melyek alapjan kidol- 
gozhato lenne egy, a pedagogiatol fuggetlen, autonom felnottnevelesi filozofia: 

1. az onmagat kepzo populacio kora; 

2. a felnottek elet- es munkatapasztalata; 

3. a kepzesi folyamatban betoltott szerepek: peldaul a felnott nagymerteku fug- 
getlensege es felelossege a tanulasi/kepzesi folyamatban; motivacio; onsza- 
balyozo, tudatos attitud; hangsuly a tanulason es a nem-formalis kepzesen; a 
lehetosegek es a nagyobb hordereju szabad valasztasok sokfelesege (diverzi- 
fikacioja); demokratikus attitud es partneri viszony a kepzesi folyamatban, 
valamint a kapcsolatokban; onkentes reszvetel a tanulasban/kepzesben; az 
onszervezes es az oniranyitas kepessege a tanulasban/kepzesben; elozetes 
kepzes szuksegessege; 

4. a gyermekekhez es ifju koruakhoz kepest eltero kepzesi szuksegletek, tudas- 
igeny, celok, szandekok, erdekek es elvarasok; 

5. pszichologiai es antropologiai faktorok: az elvart tanulasi kepesseg kulonbo- 
zosege; elteresek a szemelyisegben (erettseg, a nezetek kimunkaltsaga); mo- 
tivaciok a kulonbozo eletszakaszokban; az eletpalya alakulasa; a gyermekek 
es a felnottek kvalitativ kulonbsegei; 

6. a kepzesi folyamat karakterisztikai: a tanulas/kepzes kulonbozo szervezesi 
modjai (variaciok, flexibilitas); kulonbozo intezmenyek; eltero modszerek es 
oktatasi formak (inkabb horizontalis, mint vertikalis kommunikacio, kapcso- 
lodas a valodi elethelyzetekhez, partneri viszony ok); a forrasok sokfelese-ge; 
a tudas alkalmazhatosaga; 

7. a felnott szemely eltero szocialis szerepe: pozicio, szerep, statusz es koteles- 
segek az eletben es a munkaval kapcsolatosan; a tanulas/kepzes a tarsadal- 
mon beliil a felnott szocialis szerepeinek/helyzetenek kontextusaban tortenik; 
a kepzesi/tanulasi motivacio a szemely kozossegi, kulturalis es szakmai ele- 
tehez kapcsolodik; az eletpalya alakitasa es fejlodese; a megszerzett tudas es 
jartassagok mas modon torteno (politikai, gazdasagi) hasznositasa; 

8. szocio-okonomiai faktorok: kulonbozo szocialis kontextusok; a pszichologi¬ 
ai, szociologiai es kulturalis aspektusok kezdenek organikusan kapcsolodni a 
felnottkepzeshez; a tortenelmi es tartalmi szocio-politikai koriilmenyek ha- 
tasa 4 . 


Kozos filozofia 


4 Swetina, M. (szerk): Rethinking Adult Education for Development - Compendium 1993. Slovene Adult 
Education Centre, Ljubljana, 1993. pp. 308-309. 
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Tobb szakember hitet tett amellett, hogy azok is, akik hangoztatjak az andragogia 
es a pedagogia kozotti kiilonbsegeket, vegso soron a ket teriilet optimalis egyiittele- 
set, komplementaritasat es jo viszonyat tekintik elerendo celnak, hiszen mindenfajta 
neveles az emberi es tarsadalmi szuksegletek kielegiteset hivatott elosegiteni 
(Werner Lenz: Ausztria). 

Az olyan fundamentalis hasonlosagok, mint peldaul az, hogy mindket teriilet az 
emberi szemelyiseg, a neveles filozofiajan, pszichologiajan, a neveles szociologia- 
jan es az antropologian alapul, indokoljak, hogy a permanens neveles koncepcioja- 
nak megfeleloen, kozos, integrd.lt rendszerben is szemleljiik a ket teriiletet ( Bastian 
van Gent. Hollandia). 

A kerdes mar csak az, hogy hogyan nevezzek az egyesitett elmeletet: pedagogia- 
nak, vagy inkabb kapjon uj nevet, hiszen a pedagogia mar „foglalt”, mint a gyerme- 
kek es ifjukoniak nevelesi koncepciojanak elnevezese. 

Az elso esetben az andragogiat a pedagogia altudomanyakent kezelhetnenk. Ezt 
az altemativat javasolja dost Reischmann Nemetorszagbol, azt allitva, hogy a peda¬ 
gogia, mint jol kidolgozott es nagy tapasztalatokkal rendelkezo tudomany eredme- 
nyei a felnottoktatasban is felhasznalhatok. Ha a pedagogiat olyan tudomanykent 
definialjuk, amely „az elethosszig tarto es a teljes eletre kiterjedo szemelyisegforma- 
lassal foglalkozik”, akkor paradigmank eppugy ervenyes lesz a pedagogiara, mint az 
andragogiara. Ezert az „andragogia” kifejezes elterjeszteset is feleslegesnek tartja a 
lengyel Stanislav Kaczor es Janusz Tymovsky. A nagy tekintelyu Walter Leirman 
(Belgium) is a pedagogia integrans reszenek tekinti az andragogiat. Reischmann a 
„felnottpedag6gia” kifejezes elterjeszteset javasolja. Szerinte a pedagogia es 
andragogia hosztilis (ellenseges) testveri viszonya a ket tudomanyteriilet fejlodeset 
csak a „pubertas” idoszakban, identitasuk kialakulasa idejen jellemezte. Ezen „iden- 
titas” szerint a felnottpedagogia ma mar a pedagogia altudomanya, mivel: 

♦ A pedagogianak evszazadok soran kifejlesztett eszkozkeszlete, modszerei, 
ertekei, gondolkodasi mintai vannak, melyeket nem kell ujra felfedezni, hi¬ 
szen elerhetok es alkalmazhatok. Kincset dobnank el, ha mindezt nem hasz- 
nalnank fel. A felnottkepzesi gyakorlat sokszor eppen azert olyan alacsony 
szinvonalu, mert az oktatok es a teoretikusok a nullarol probalnak elindulni. 

♦ A pedagogia mint tudomany mindig is figyelembe vette a kiilonbozo tanulok 
kiilonbozo helyzetet: eletkorukat, csoport-hovatartozasukat, tortenelmi hely- 
zetuket, szocialis hatteriiket, szemelyes elettortenetiiket. Miert ne ferhetne 
bele a felnott tanulok specialis helyzete ebbe a nagy tapasztalatokkal rendel¬ 
kezo, alaposan kidolgozott diszciplinaba? 

♦ A pedagogiat ert kritikak inkabb a puszta gyakorlatot, mintsem a tiszta elme¬ 
letet erintik. Egyetlen elmelet sem szol arrol, hogy a tanulok „gyerekesek, 
onallotlanok”, es nines beleszolasuk a tanitasukba. 

♦ Az andragogiat mint tudomanyos diszciplinat nem lehet a „mindenbol egy 
kicsit” elven felepiteni: egy kis pszichologiabol, egy kis filozofiabol, egy kis 
tortenelembol, egy kis orvostudomanybol. Az „interdiszciplinaritas” nem 
elegendo egy diszciplina letrehozasahoz. A tagabb ertelemben vett pedagogia 
alkalmas lenne arra, hogy minden mas diszciplinatol elteroen, a felnottet, 
mint tanulot kozelitse meg. 
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Mas szakemberek ezzel ellentetben ova intenek attol, hogy a pedagogia priorita- 
sokat kapjon, mondvan, hogy tulsagosan erosek a hagyomanyai es merevek a kate- 
goriai. Nikola Pastnovic (Horvatorszag) a pedagogiat leiro es eloiro „praktikus el- 
meletnek” nevezi, mellyel szemben „az andragogia sokkal explicitebb”. (Ezt az al- 
litast a pedagogia szakemberei bizonyara ketsegbe vonnak.) 

Ezert a megoldas Borivoj Samolovcev (Szerbia) szerint egyreszt egy uj, altalanos 
tudomany definialasa lehetne peldaul „nevelestan”, „nevelestudomany” (educology) 
neven, amely tartalmazza mindazt, ami az andragogiaban es a pedagogiaban altala¬ 
nos es kozos, masreszt ket specialis diszciplina elkiilomtese: a gyermekek es ifju- 
koniak nevelesenek tudomanya a pedagogia, valamint a felnottneveles tudomanya 
az andragogia. 

A brit Sally Westwood sem tartja szuksegesnek az „andragogia” elkiiloniteset a 
felnottnevelesre. Hite szerint egyedul a magas szinvonalu kepzesi gyakorlat a fontos 
mind a gyermekek, mind a felnottek neveleseben, ennek kulcsa pedig a tanuloknak 
nyujtott ertek es tisztelet. Ily modon a felnottneveles Westwood szamara csak „rela- 
tive autonom”. 

Osszehasonlitas a pedagogia feloli megkozelitesben 

Bar a szloveniai felmeresben a tudosoknak feltett kerdes az andragogia es a peda¬ 
gogia filozofiajanak osszehasonlitasara vonatkozott, viszonylag kevesen es elegge 
erintolegesen tertek ki a pedagogia feloli megkozelitesre, peldaul a tipikusan peda- 
gogiai kulcsfogalmakra. Ilyen pedagogiai fogalmak peldaul dost Reischmann gyiij- 
teseben a „kiils6 standardok (kotelezo curriculumok, a tanulok merese, az iskolai 
szervezet/osztalyok, teljes munkaidos tanulas, iskolakotelezettseg), a biintetes, a fe- 
gyelmi problemak, illetve a gyermekek fejlodespszichologiajanak eredmenyeire va- 
16 tamaszkodas”. Emellett azonban az andragogia is segitsegiil hivhatja a pedago-gia 
tudomanyanak kovetkezo reszteriileteit: 

• modszerkeszlet; 

• tortenelmi tapasztalatok (a neveles professzionalizacioja); 

• klasszikus szerzok (Comenius, Humboldt, Dewey stb.), akik az emberi neve¬ 
les es atalakitas altalanos problemaival foglalkoztak; 

• heurisztikus mintak a neveles problemainak megoldasahoz (a celok, felada- 
tok leirasanak technikaja, a tartalom didaktikai analizise). 

Az andragogia mint elnevezes 160 ewel ezelott tiint fol eloszor, a pedagogia pe¬ 
dig szaz ewel elobb, de mindketto a „felnotte valas” alapvetoen emberi folyamata- 
val foglalkozik. A neveles olyan vallalkozas (akar felnottekre, akar gyermekekre 
vonatkozik), mely az elethosszig tarto es az elet minden teriiletere kiteijedo tanulast 
hivatott elosegiteni. 

Bar nem a szloveniai kutatas resze, a tema szempontjabol megis erdemes kiter- 
niink a lengyel Lucian Turns tanulmanyara 5 , amely - a pedagogiabol kiindulva - 
fontos reszletekbe meno osszehasonlitast tesz a pedagogia es az andragogia filozofi- 


5 Turos, L.: A felnottneveles ( andragogia) targya, szerkezete es feladatai. Andragogika ogolna, Siedlce, 
1993. 
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aja kozott. Turos a felnottneveles tortenetet attekintve ramutat arra, hogy kezdetben 
a felnottneveles problemait az altalanos pedagogia targykoreben vetette fol, vizsgal- 
ta es oldotta meg. Ezt kovette az andragogia mint uj tudomanyag onallosodasa es 
emancipalodasa. A pedagogia osztonzo szerepe mindenekelott abban nyilvanult 
meg, hogy az altalanos pedagogiaban kidolgozott fogalmi prototipusokra (mint 
peldaul a neveles, oktatas, kepzes, modszerek, a kepzes tartalma, az oktatas es neve¬ 
les folyamata, elvei, programozasa, a tanulmanyi elorelepes ellenorzese es ertekele- 
se, a pedagogus szemelyisege, nevelesi eszmenyek es celok stb.) tamaszkod-va 
alakultak ki a felnott ember sajatossagait figyelembe vevo andragogiai fogalmak. 
Ezek alapjan az andragogiaban peldaul nagyobb sulyt helyeznek az onkepzesre es 
onnevelesre, a felnott tanulok nagyobb felelossegere, mig a pedagogiai terminologi- 
aban a pedagogus vezeto szerepenek paradigmaja ervenyesul, amely a pedagogus 
felelossegenek es tekintelyenek fontossagat hangsulyozza. A gyermekek es fiatalok 
kepzese kivulrol iranyitott folyamat, megvalositasaban a tanulok segitoleg vesznek 
reszt. Az andragogia a felnottek autonomiajara, autokreativitasara es szemelyisegiik 
alakitasaban donto reszveteliikre alapoz. „A pedagogiai folyamatban fontos szerepet 
tolt be az a tenyezo, hogy a gyermekek es a fiatalok teljes mertekben a felnottektol 
fuggenek, es a felnott tarsadalom altal alkotott kulturalis es civilizacios eredmenye- 
ket es letesitmenyeket veszik igenybe.” A felnottnevelesi fogalmak nem csupan a 
pedagogia kutatasi es modszertani tapasztalataibol, hanem a felnottek valos anyagi 
es tarsadalmi helyzetenek elemzesebol, valamint a tarsadalmi es a szemelyes prob- 
lemak eredmenyes megoldasanak folyamatos tanulmanyozasabol fakadnak. Mig a 
pedagogiaban gazdag hagyomanyokkal es komoly eredmenyekkel rendelkezik a ki- 
serleti kutatasi modszer, addig a felnottneveles tudomanyaban nem terjedt el, mivel 
akadalyokba iitkozik a pedagogiai kiserletekhez kepest sokkal tobb, nagyobb szere¬ 
pet jatszo tenyezo - peldaul a munkaval szakmaval es hazassaggal kapcsolatos ta- 
pasztalatok - preciz es allando ellenorzese. A pedagogiai kategoriak mechanikus 
alkalmazasa gyakran leegyszeriisitesekhez, torzitasokhoz es hamisitasokhoz vezet. 

Turos szerint a hagyomanyos pedagogia kesz szemelyisegeszmeny megvalositasat 
tiizi ki celul, mig a felnottnevelesben a felnott tarsalkotoja a nevelesi celoknak. A 
felnott elsosorban sajat szemelyisegenek kialakitasara torekszik, olyan tulajdonsa- 
gok fejlesztesevel es tovabbfejlesztesevel, amelyek szamara anyagi es erkolcsi siker, 
ertektudat, biztonsagerzet es az onmegvalositas elereset segitik elo. A felnottek fej- 
lettebb entudattal, axiologiai es eszmei-erkolcsi tudattal rendelkeznek, mint a gyer¬ 
mekek es a fiatalok. Masreszt a felnottek sajat edukaciojukat osszekapcsoljak a tar¬ 
sadalmi, politikai, gazdasagi, kulturalis es civilizacios feladatok megoldasaval, elet- 
terveikkel. 

A nevelesi folyamat kimenetele sokkal kevesbe prognosztizalhato felnottek esete- 
ben, mint a felnovekvok oktatasakor. Lucian Turos ugy tartja, hogy a tradicionalis 
pedagogiaban a tanulo a nevelesi modszerek eredmenyessegenek sajatos produktu- 
ma, mig a felnott azokra a nevelesi hatasokra es modszerekre reagal, amelyek meg- 
felelnek ertekrendszerenek, elettapasztalatainak es torekveseinek. A nevelesi tarta- 
lom a klasszikus pedagogiaban meghatarozott eszmekkel, informaciokkal, viselke- 
desi mintakkal kapcsolatos, a felnott ember viszont sajat elettapasztalatan sziiri at a 
nevelesi tartalmakat, es annak, illetve ertekrendjenek megfeleloen valogat azok 
koziil. 
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Ezen a ponton Turos gondolatait kiegeszitve, illetve reszben azokkal vitatkozva 
erdemes megjegyeznunk, hogy peldaul Stephen Brookfield tapasztalati tenyekre hi- 
vatkozva tevhitnek (mitosznak) nevezi azt az allitast, miszerint letezik egy sajatos 
felnott tanulasi es oktatasi stilus. „Tulsagosan osszetett, valtozekony es bizonytalan 
a tanulas ahhoz, hogy azt mondhassuk, a tanulasnak kolcsonosen egymast kizaro 
kategoriai leteznek a gyermekek es a felnottek koreben... Bar lehet, hogy a felnott- 
kor osszefuggesei eltero modszertani hangsulyokat kivannak meg a tanaroktol, de a 
barmilyen letezo kiilonbsegek inkabb csak fokozatbeliek, es nem annyira jelleg-be- 
liek.” 6 

A konvencionalis nevelestol elkulonulo felnottneveles 

Matthias Finger is a konvencionalis neveles filozofiajabol kiindulva, de a fentiek- 
tol eltero modon jutott el arra a kovetkeztetesre, hogy a mai posztindusztrialis tarsa- 
dalmakban a konvencionalis pedagogia filozofiajabol - amely tulajdonkeppen a 
felvilagosodas eszmejen alapul - nem vezetheto le a felnottoktatas filozofiaja. A 
hagyomanyos pedagogia normativ alapjai ugyanis ellentmondasban vannak azzal a 
torekvessel, hogy az andragogia meg akarja erteni a felnottek tanulasanak egyeni es 
tarsadalmi jelentoseget, amely inkabb hermeneutikai megkozelitest igenyelne. A 
megoldas Finger hipoteziseben a szemelyisegfejlesztes, az alkoto jellegii es kozos- 
segi tanulas elomozditasa, az egyeni es tarsadalmi problemak uj megoldasi mecha- 
nizmusainak megtanulasa. Eszerint valosagos elethelyzetekbol kiindulva, a resztve- 
vo tanulok kozosen kiserlik meg megtalalni a valsagbol kivezeto utat. 

Leginkabb ezzel a megkozelitessel rokon a normativ pedagogiak letjogosultsagat 
teljesen elveto, konstruktivista ismeretelmeleten alapulo felnottoktatas, amely az in- 
dividualis tanulast onszervezo, autopoetikus, reflexiv, biografiailag meghatarozott 
gondolkodasi folyamatkent ertelmezi. 

Ha a tanulast az egesz eleten at tarto - es az elet minden teriiletere kiterjedo - te- 
vekenysegkent ertelmezziik, amelynek vizsgalata gyermekek es felnottek tanulasa 
eseten egyarant a „nevelestudomany” hataskorebe tartozik, akkor a konstruktiviz- 
musnak a teljes „nevelestudomanyt” athato jelentosegerol beszelhetiink. Ha az em- 
beri kogniciok es valosagkonstrukciok nagyreszt az elettortenetnek megfeleloen, bi- 
ografiai tapasztalatok hatasara alakulnak, akkor erdemes a ket diszciplinaban - a 
gyermekek es iljukoruak tanitasaval-tanulasaval foglalkozo pedagogiaban es a fel- 
nottnevelesben - kiilon-kiilon is megvizsgalni a konstruktivizmus hatasat. A konst- 
ruktivizmus integrativ jellegii filozofia, de az andragogiaban valosziniileg nagyobb 
szerepe lesz, mint a pedagogiaban. 

Az andragogiaban (es a pedagogia elmeleteiben is) sokat vitatott kerdes, hogy 
szukseg van-e a hagyomanyos linearis, kozlo didaktikara. A konstruktivizmus vala- 
sza erre az, hogy az erett felnott az eroszakos „megtanitasi” kiserleteknek altalaban 
ellenall („bumerang effektus”), a tanitasnak csupan kinalatot kell nyujtania es a fel- 
teteleket kell megteremtenie az onszervezo tanulashoz. A „megtanito didaktikat” 
tehat fol kell valtania az animacios didaktikanak. A kepzesi folyamat sulypontja az 


6 Brookfield, S.: Miert nem tndom ezt megertenP Adult Learning, Washington, 1992. In: Maroti Andor 
(szerk.): Andragogiai Szoveggyujtemeny II. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest, 1997. 
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eloadoi tevekenysegrol a dialogusra, a reszvevokhoz igazodo csoportos tanulasra 
helyezodik at. 

Az uj elmeletek azonban mintha figyelmen ki'vul hagynak, hogy vannak olyan 
egyenek is, akik altalaban elvarjak es biztonsagosabbnak tartjak a kiilso iranyitast 
(kiilso kontroll attitiid). Brookfielddel egyetertve, a pedagogia es az andragogia va- 
laszainak kiilonbsegei a kozlo didaktikaval kapcsolatban is csak fokozat-beliek, nem 
jelleg-beliek lehetnek. Hasonlo vegkovetkeztetesre jutott Zrinszky Laszlo a pe¬ 
dagogiai es az andragogiai kommunikacio sajatossagainak parhuzamba- es szembe- 
allitasaval: „A pedagogia es az andragogia kiilonbseget jelentos mertekben relativi- 
zalja a reformpedagogiabol kiindulo, de a szeleskoru gyakorlatot inkabb csak napja- 
inkban befolyasolo szabadsagelvu, humanisztikus - egyben individua-lisztikus - 
neveles, mely a ‘pedagogiai kommunikaciot’ tobb vonatkozasban kozelebb hozza az 
‘andragogiai kommunikaciohoz’.. ,” 7 . 

Ekes bizonyitek ez utobbira a nemet Xaver Fiederle „sanft” („szelid”) andragogia 
modellje is, amely a felnottek tanulasanak optimalis pedagogiai (andragogiai) helyet 
a teljesen kotetlen, jo hangulatu, tarsasagi-barati beszelgetes, es a kotott iskolai 
oktatas kozott hatarozza meg 8 . 

Kovetkeztetesek es perspektivak 

A szloveniai kutatas zarokonferenciajan az andragogia es a pedagogia viszonyaval 
foglalkozo szekcio resztvevoi egyetertettek abban, hogy az andragogia a „tani-tas” 
helyett a tanulok „tanultatasara” fokuszal, es a tanulokat abban tamogatja, hogy 
megtalaljak sajat celjaikat, modszereiket, es hogy a felelosseget is maguk vi-seljek. 

Ma meg inkabb csak a felnottneveles elmeletevel tudomanyosan foglalkozo szak- 
emberek vagya az, hogy a felnottneveles az ezzel kapcsolatba keriilo kiviilallok 
(peldaul tanarok, tarsadalomtudomanyi es kozoktatasi szakemberek) szemeben is 
specialis, sajatos elmeletkent es gyakorlatkent jelenjen meg. Az rilesezo szakembe¬ 
rek ugyanis dost Reischmann (Nemetorszag) es John Henschke (Amerikai Egyesult 
Allamok) beszamoloja 9 szerint egysegesen azt tapasztaltak, hogy az andragogiat a 
kiviilallok nem tekintik kiilonallo akademiai szintii tudomanynak es sajat jellegze- 
tessegekkel rendelkezo gyakorlatnak. Beliilrol nezve viszont a felnottoktatas pro- 
fesszorai es mas szakemberei minden ketseget kizaroan, es kivetel nelkul erzekelnek 
egy specialis andragogiai identitast mind az elmelet, mind a gyakorlat teren. Allit- 
jak, hogy letezik egy relative konzisztens, hitelt erdemlo tudomanyag, amely kiilon- 
bozik az iskolai nevelestol. Ebbol viszont ket kovetkeztetes vonhato le az and¬ 
ragogiai scientific community” szamara: minel elobb „kifele is” vilagosan hangoz- 
tatni kell az andragogia specialis jegyeit (ezt a celt szolgalhatja a szloveniai Delfi- 
kutatas eredmenyeinek kozzetetele, elosegitve az andragogia kiilso es belso identifi- 
kaciojat); at kell vizsgalni a pedagogianak, mint nevelestudomanynak az el-mele- 
teit, modszereit es kutatasait, s kisziimi, ami a felnottoktatas szamara ertekes. 


7 Zrinszky, L.: Andragogia es kommunikacio. In: Humanpolitikai Szemle, 1993/1. sz. pp. 3-11. 

8 Fiederle, X.: Lehren undLeiten in der Erwachsenenbildung. Freiburg, 1989. 

9 Swetina, M. (szerk): Rethinking Adult Education for Development - II. Proceedings. Slovene Adult 
Education Centre, Ljubljana, 1993. pp. 50-52. 
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Borivoj Samolovcev az andragogiat es a pedagogiat az altalanos nevelestudomany 
ket specialis diszciplinajakent latja jol kezelhetonek. Masreszrol ugyanakkor nem 
valoszinii, hogy az andragogia mas diszciplinakhoz valo viszonyat az fogja megha- 
tarozni, hogy onallo tudomannya nyilvanitjak-e vagy sem, hanem sokkal in-kabb 
teoretikus es praktikus muvelesenek szinvonala es tudomanyos eredmenyei. Ez 
utobbiak pedig nagymertekben fuggenek a szakemberek kepzettsegetol, illetve pro- 
fesszionalizmusatol, amely viszont szamos tovabbi, mas forumokon vegiggondolan- 
do problemat es feladatot vet fol. Mmdazonaltal celszerutlennek latszik az 
andragogiat a pedagogia altudomanya-kent kezelni, mert ez az andragogia szamara 
nem biztosit egyenrangu statuszt. A pedagogia ugyanis alapvetoen a felnovekvok 
nevelesere iranyitja a figyelmet. 

Bar az andragogia tudomanykent valo „kodifikalasa” - ugy tunik - meg varat 
magara, az elozo fejezetekben felsorolt specifikumokon kivul a tagan ertelmezett 
nevelestudomany szamara is figyelemre meltok lehetnek azok az uj tudomanyos 
eredmenyek, amelyek a felnottneveles koncepciojanak atgondolasat, szelesiteset, uj- 
rafogalmazasat mozdithatjak elo. Ilyenek a felnottek tanulasara vonatkozo elmeletek 
es kutatasi eredmenyek, mint peldaul a konstruktivista tanulaselmelet. A szloveniai 
kutatas az andragogiaban olyan uj orientacios pontokra mutatott ra, mint peldaul a 
kozossegben torteno nem-formalis tanulas; a felnottek mobilizalt tanulasi kepesse- 
gei; a szakaszos tanulas lehetosegeinek feltarasa es megszervezese; az integralt 
kepzesi koncepciok (az elsajatitott ismeretek es jartassagok tarsadalmi es egyeni 
hasznositasa, a mindennapi eletre valo iranyultsag, mas tevekenysegekkel valo kap- 
csolat); tapasztalati tanulas; cselekvo tanulas; az embert komprehenziven szemlelo 
latasmod stb. Ez a nemzetkozi kutatas eppen azert valt szuksegesse, mert az utobbi 
evtizedekben a nevelestudomany vilagszerte gyors valtozasokon, fejlodesen ment 
keresztul; kozben konfrontalodott a tradicionalis koncepciokkal es model-lekkel, 
aminek kovetkezteben egyre siirgetobbe valt az oktatas rekoncepcio-naliza-lasa. Az 
utobbi evekben mindezek a valtozasok, uj torekvesek es igenyek Magyaror-szagon 
is erzekelhetok. 
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